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Absztrakt

Cél: A tanulmany célja annak vizsgalata, milyen 0sszefiiggés mutathato ki az
oktatasi hattér, tanulasi zavarok, andmia és buinelkovetés kozott. Ezért a szer-
z0k szovegértés-vizsgalatokat végeztek egy hazai javitdintézetben.
Modszertan: Az empirikus kutatas keretein beliil a Budapesti Javitointézetben
35 16 fiatalkoru el6zetesen letartoztatott fin szovegértési és olvasastechnikai ké-
pességét vizsgaltak meg. Két pedagogiai mérdeszkozt alkalmaztak: a Meixner
olvasas vizsgalati tesztet és a Mill Hill-szokincstesztet, tovabba minden fiatal-
koru a bizonyitvanyaban szerepld iskolai végzettségének megfeleld szovegér-
tési feladatot toltott ki.

Megallapitasok: A vizsgalat soran kapott eredmények alapjan beigazolddott
a szerzOk elofeltevése; az alacsony végzettségii emberek nagyobb valoszinii-
séggel ¢lnek rossz anyagi korlilmények kozott, ami jelentdsen noveli az ano-
miat, a frusztraciot, a blin6zéshez vezetd kockazati tényezoket.

Erték: A tanulmany felhivja a figyelmet arra, hogy az egyenld esélyek biztosi-
tasa az oktatasban csokkentheti a tarsadalmi kiilonbségeket, a biin6zési hajlamot,
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s kiemelten fontos szerepet toltenek be a veszélyeztetett tanuloi csoportokkal
foglalkoz6 szakemberek, a gyogypedagdgusok, valamint a hatranyos helyzetl
csoporttal valé foglalkozast munkéjuk kézéppontjaba helyezd civil szervezetek.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, javitointézet, tanuldsi zavar, szovegértés vizs-
galat

Abstract

Aim: The aim of our study is to investigate the relationship between educational
background, learning disabilities, anomie and delinquency, and to examine this,
we conducted a text comprehension study in a Hungarian correctional institution.
Methodology: In the framework of our empirical research, we examined the
reading and reading comprehension skills of 35 juvenile pre-trial detainees in
a correctional institution in Budapest. We used two pedagogical measures, the
Meixner Reading Test and the Mill Hill Vocabulary Test, and each juvenile
completed a reading comprehension task corresponding to the level of educa-
tion indicated on his school report card.

Findings: our findings confirmed our hypothesis that people with low educa-
tional attainment are more likely to live in poor financial circumstances, which
significantly increases anaemia, frustration and risk factors for delinquency.
Value: The study draws attention to the fact that ensuring equal opportunities
in education can reduce social inequalities and the propensity to crime, and the
role of professionals working with vulnerable groups, special needs teachers and
NGOs that focus on working with disadvantaged groups is of particular importance.

Keywords: disadvantages, correctional institution, learning disability, reading
comprehension test

Bevezetés

Az elmult évtizedekben a tarsadalomtudosok gyakran hasznaljak a biincselek-
mények szdmanak és a bortonokben fogva tartottak 100 ezer lakosra vetitett ara-
nyanak adatait egy adott orszag tarsadalmi fejlettségének és mentalis allapotanak
leirasara. gy van ez Magyarorszagon is, bar meg kell jegyezni, hogy hazankban
egy sor olyan alapkutatas hianyzik, ami el0segitené a hatékony beavatkozast
az allam szdmara a biinmegel6zé€s, illetve a biinismétlés megeldzése targyaban.

Mivel a cikk irdi egyiittesen tobb évtizednyi tapasztalattal rendelkeznek hat-
ranyos helyzeti, illetve biinelkovetd személyek kezelésében, palydjuk soran
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tapasztalhattak, hogy a hatranyos szocialis helyzetii, gyenge oktatasban és fej-
lesztésben részesiilo emberek feliilreprezentaltak a bortonokben. Az andmias al-
lapotot ezeknél a személyeknél maga a készség, képesség hianya okozza (Durk-
heim, 2001; Merton, 1974). Sajat tapasztalat az is, hogy a rendszervaltas 6ta nem
javult a blinelkovetok tudasszintje, €s az elmult évtizedben az is megfigyelheto,
hogy a fogvatartotti létszam jelentdsen emelkedett annak ellenére, hogy sza-
mos Uj alternativ biintetési nem keriilt bevezetésre, példaul reintegracios érizet
jogintézménye, vagy az elektronikus nyomkovetd hasznalata.

A blindzés gyakorisagat az iskolai végzettség is befolyasolja (Vavro, 1999),
igy a kriminalitas (f6leg a fiatalkoruakra vonatkoz6) okait vizsgalva kiemelten
fontos teriilet az oktatas. A kérdéskor vizsgalata soran foglalkozni kell az isko-
la felelosségével, mert nem mindegy, hogy milyen élményeket szerzett az adott
személy az iskolaban (Hegediis & Fekete, 2014). Az iskolas évek alatt szerzett
tapasztalatok jelentds mértékben befolyasoljak azt, hogy mennyire lesz motivalt
az illetd személy a tanulas irant, milyen attitiiddel fordul az iskola, a tarsadalom
felé (Hegediis & Fekete, 2014). Kutatdsok ramutattak, hogy az iskolazottsagi
szint és a blinelkovetés kozott szoros kapcsolat mutathaté ki (Egwakhe & Osa-
buohien, 2009; Sabates, 2008). Lochner és Moretti (2004) megallapitja, hogy
minden egyes plusz év az oktatasban akar 10-15%-kal is csokkentheti a bii-
ndz¢Es valoszinliségét. Az oktatas kiillondsen a vagyon elleni blincselekmények
esetében mutat jelentds hatast, hiszen az egyének stabilabb gazdasagi helyzetet
érhetnek el a jobb iskolai eredmények révén (Levitt & Dubner, 2005). Oktatasi
rendszerlink ma jellemzden a ,,problémamentes” gyermekek szamara teremti
meg a tovabbtanulas lehetdségét, a valamilyen okbol ,lemaradok™ jo eséllyel
novelni fogjak a devians magatartasuak szamat. Véleményiink szerint a meg-
felel6 fejlesztés és oktatas kulcsfontossagu a tarsadalmi integraciod és/vagy re-
integracio soran.

Tanulmanyunkban az oktatas €s a bindzés dsszefiiggéseinek feltarasat tiiztiik
ki célul, emellett bemutatjuk javitointézetben 1évo fiatalok szovegértési képes-
ségeinek vizsgalatara iranyuld empirikus kutatasunk elsé eredményeit, irasunk-
kal is felhivva a figyelmet erre a problémara.

A tanulasi hatranyok, az iskolai kudarc és a fiatalkori biinel-
kovetés osszefiiggései a kutatasok tiikrében
A kutatasok szerint az iskolai kudarc és a devians viselkedés kozott szoros kap-

csolat all fenn, a nemzetkozi statisztikak azt mutatjak, hogy az alacsony olvasa-
si szint nagyjabodl két-hdromszorosara noveli a bortonbiintetés valdszinliségét
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(Bryan et al., 2007; National Center for Education Statistics, n.d.). Az olvasasi
¢és szOvegertési készségek elmaradasa alapvetd tanuldsi nehézséget okoz, ami
hosszl tdvon az oktatasbol vald lemorzsolodashoz és tarsadalmi kirekesztett-
séghez vezethet; a gyenge szovegértési készségek és az altalanos tanulasi hat-
ranyok szoros 0sszefiiggésben allnak a fiatalkori blinelkdvetéssel (Lindgren
et al., 2002). Az amerikai Igazsagiligyi Minisztérium szerint ,,a tanulmdnyi
kudarc és a biinozés kozotti kapcsolatot az olvasasi gyengeségek kovacsoljak
ossze. Az amerikai fogvatartottak t6bb mint 70%-a nem tud negyedik osztaly
folotti szinten olvasni” (Haigler et al., 1994). Egy masik amerikai kutatas meg-
allapitasai szerint a negyedik osztaly végére nem kell6en olvasni tud6 diakok
kétharmada késdbb bortdnbe kertiil vagy szocidlis ellatasban részesiil (Nati-
onal Center for Education Statistics, n.d.). Ezek az eredmények arra utalnak,
hogy a korai szovegértési elmaradas akut rizikofaktorra valhat a fiatalkori bii-
ndz6veé valasban.

A szakirodalom szamos bels6 kockazati tényezot emlit, amelyek Osszefiig-
gésben allnak a gyenge tanulmanyi eredményekkel és a devianciaval. Empiri-
kus vizsgalatok alapjan ide tartozik az alacsony intelligencia és iskolai teljesit-
mény (Bolyky & Sarik, 2023), a figyelemzavar/impulzivitas, illetve a tanulasi
nehézségek — kiilondsen az olvasasi zavarok (diszlexia) (Sarik, 2001). A bels6
tényezok mellé tobb kutatas a kiilsé (csaladi és szocialis) kockazatokat is so-
rolja, de jelen elemzésben a tanulasi zavarokra fokuszalunk. A szakirodalom
szerint tehat a tanulmanyi elmaradas, amelynek {6 forrasa lehet a gyenge sz6-
vegértés, kiemelt rizikofaktor a késobbi blinozésben.

Empirikus kutatasok

A nemzetkdzi kutatasok egyértelmiien kimutatjak, hogy a fiatalkora biinelkove-
tok kozott rendkiviil gyakoriak a tanulasi problémak és az alacsony olvasasi-szo-
vegértési szint. Egy Nagy-Britanniaban végzett vizsgalatban a fiatalkoru elitél-
teket nyelvi tesztekkel sziirve megéllapitottak, hogy 66—90%-uk atlagon aluli
verbalis készségekkel rendelkezik, és az alanyok 62%-a nem érte el az alapfokt
iras-olvasas szintjét (Bryan, Freer & Furlong, 2007).

Ehhez hasonldan az amerikai intézetekben folyo oktatas tapasztalatai is azt
mutatjak, hogy a fiatalkorti fogvatartottak olvasasi teljesitménye jellemzden
5-9. osztalyos szint kdzott mozog. Harris €s munkatarsai (2009) példaul azt
talaltak, hogy a vizsgalt 9. osztalyos fiatalkortiak tobbsége valdjaban csak 4.
osztalyos szinten tud olvasni (Foley, 2001).

Magyarorszagi statisztikak szerint a fiatalkora biinelkdvetok kdzel 6tode nem
rendelkezik altalanos iskolai végzettséggel, a tankdteles kor 16 €v, a fiatalok
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12—-13%-a iskolaelhagyova valik, aranyuk magasabb a biincselekményt elko-
veto fiatalok korében (Barath, 2023).

A hazai szakirodalomban emlitik tovabba, hogy a fiatal fogvatartottak tobb-
sége alacsony tanulassal kapcsolatos motivacioval és gyenge felkésziiltség-
gel érkezik a biintetés-végrehajtasi intézményekbe (Miklosi & Kovacs, 2025).

Ez 0sszecseng azzal a megfigyeléssel, hogy a tanuldsi nehézségek gyakran
tarsulnak a halmozott szocidlis hatranyokkal. Sarik Eszter (2001) t6bb forras-
ra tamaszkodva olvasasi és koncentracids zavarokat jelol meg a fiatalkori biin-
elkdvetés kockazati tényezdjeként.

A gyenge szovegeértési készség gyakran mas tanulasi zavarokkal — elsésorban
diszlexidval ¢és figyelemzavarral —jar egylitt. A diszlexias fiatalok korében a biin-
elkdvetés kockazata joval magasabb, mint az altalanos populécioban. Korabbi
kutatasok mind azt igazoljak, hogy a fiatal elitéltek korében a diszlexia el6for-
dulasa tobbszordse az atlagosnak (Morken et al., 2021).

Lindgren és munkatarsai (2002) ramutattak, hogy az ADHD és a diszlexia gyak-
ran egyiitt jelentkezik. A fiatalkoru fogvatartottak mintegy fele diszlexias, és
tobb mint fele ADHD-s volt. Arra is felhivtak a figyelmet, hogy az ADHD-s
fiatalok kozott szignifikansan gyakoribb a stlyos olvasasi nehézség; a szerzok
ramutatnak, hogy az ADHD 6nmagaban vagy diszlexiaval egyiitt az iskolai ku-
darc elsédleges oka lehet (Lindgren et al., 2002).

Magyar kontextusban a SNI-statuszu (sajatos nevelési igényti) didkok nagy
része tartozik ebbe a korbe: naluk diszlexia, ADHD vagy egyéb tanulasi prob-
1éma 4llhat fenn. Bar a hazai kutatasok nem vizsgaltak, a nemzetkozi tapaszta-
lat alapjan Osszességében megallapithatod, hogy az SNI-s fiataloknal a gyenge
szovegértés €s az ebbdl fakado tanulasi lemaradas megndveli a devians élet-
palya esélyét. Vagyis a diszlexia és a figyelemzavar nemcsak dnmagukban
hatraltatjak a tanulast, hanem mas magatartasi problémakkal egytitt — példaul
alacsony Onbecstiléssel, frusztracidval —jelentésen emelik a blinelkdvetés koc-
kazatat (Lindgren et al., 2002).

A Kkorai iskolaelhagyas és a biinozés osszefiiggései

Az oktatasi rendszer, az iskola kulcsfontossagu, s hozzajarul a tudas atéroki-
téséhez, eldsegiti a tarsadalmi mobilitast. Fejes (2020) megfogalmazasaban
az az eldnyds benne, ami a legfobb hatranya is egyben, hogy uniform moédon,
egységesen képezi a tanulokat, a jovo munkaerejét, mégpedig szocialis, gazda-
sagi és kulturalis hattérre tekintet nélkiil. Tagadhatatlan, hogy az iskola intéz-
ménye ebbdl kifolydlag reprodukalja az egyenldtlenségeket, mivel ,, ugyanaz
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a banasmaod és kovetelmenyrendszer kevesebb szocialis, gazdasagi, kulturalis
eroforrassal rendelkezo tanulonak hatrany” (Fejes, 2020). Ebben a meglévo
tarsadalmi kiilonbségeket felerdsitd oktatasi rendszerben komoly kihivasként
jelentkezik a korai iskolaclhagyéas. Ezt az a tény is jol mutatja, hogy az Eur6-
pai Unio Oktatési Tanacsa 2011-ben ajanlast fogadott el a korai iskolaclhagyas
csokkentését célzo szakpolitikakrol (Eurdpai Unio Tanacsa, 2011), ugyanis ez
kiemelten fontos problémaként jelenik meg, mind az egyén, mind a tarsadalom
szemszdgébol vizsgalva, s hossz tavll negativ hatasai megkérddjelezhetetlenek.

A korai iskolaelhagyas visszaszoritasanak célja az egyén szempontjabol az,
hogy intézményesiilt keretek kdzott meg tudja szerezni azon sziikséges isme-
reteket, készségeket, amelyek elengedhetetlenek ahhoz, hogy tovabbi tanulma-
nyokat folytathasson, illetve a késobbiekben megallja a helyét a munkaerdpia-
con. Az allam szempontjabol a korai elhagyas csokkentése hozzajarul a hosszi
tava gazdasagi novekedéshez, hiszen ezaltal emelkedik a képzett munkaerd
aranya ¢és egyértelmien alacsonyabb munkanélkiiliségrol beszélhetiink, mivel
a kvalifikalt munkaerd nagyobb eséllyel tud elhelyezkedni (Glowacz, 2020).

A korai iskolaelhagyas egy Osszetett problémakor, a kivaltd okok koziil tobb
is az oktatasi rendszeren kiviil es6 tarsadalmi tényez6khoz kothetd. A jelenség
gyakran szorosan 0sszefonodo személyes, tarsadalmi, gazdasagi, oktatasi és
csaladi tényezok kovetkezménye, amely halmoz6dé hatranyokhoz vezet (Euro-
pai Bizottsag, 2015). Befolyasolo tényezoi koziil Glowacz (2020) harom fontos
teriiletet emel ki: a tanulmanyi eredménnyel 6sszefiiggd okokat (példaul rossz
tanulmanyi eredmény, bukas), a tanulok és csaladjaik tarsadalmi-gazdasagi
hatterét (példaul a sziilok tarsadalmi-gazdasagi statusza és iskolai végzettsége)
¢s az iskolai kornyezetet (példaul a csaladdal torténd kapcsolattartas). A korai
iskolaelhagyas veszélyének fokozottan kitett tanuldi csoporthoz elsddlegesen
azok a halmozottan hatranyos helyzetii fiatalok tartoznak, akik gyengén telje-
sitenek az iskoléban, és az alacsony iskolai teljesitményiik mellett hatranyos
tarsadalmi-gazdasagi hatter(i csaladokbol érkeznek (Glowacz, 2020).

Tovabbi nehezit6 koriillmény, hogy mivel az oktatés kulturalis és erkolcesi neve-
1ést is megvalosit, a korai iskolaelhagyo gyerekek ebben is kevésbé részesiilnek.
Az iskolak nemcsak tudast adnak at, hanem értékrendet is formalnak, példaul az
egylittmiikodés, az empatia és a torvénytisztelet fontossagat, ugyanakkor tény,
hogy ,,a pedagdgiai tevékenység kiilonbozo aspektusai koziil éppen az erkolcsi
nevelés az, amelynek eredményességét a legkevésbé vagyunk képesek megbe-
csiilni” (Hoffmann, 2004). A kognitiv készségek fejlesztése ugyanakkor biin-
megel6zési szempontbdl is fontos, mivel az oktatas hozzajarul a problémameg-
oldo készségek fejlodéséhez, amelyek révén az egyének hatékonyabban tudnak
megbirkdzni a nehéz helyzetekkel, anélkiil, hogy blin6zéshez folyamodnéanak.
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A magasabb iskolai végzettség javitja az egyén gazdasagi helyzetét, elényo-
sebb foglalkoztatasi feltételeket, magasabb fizetést, jobb életmindséget, keve-
sebb stresszel jaro életformat, kiegyensulyozott csaladi és kozdsségi életet von
maga utan (Edgerton et al., 2011; Keller & Martonfi, 2009; Levin, 2003). Az
iskola befejezése, a magasabb végzettség megszerzése csokkenti a blindzést és
annak sziikségességét, hogy valaki illegalis tevékenységekbdl probaljon megélni.
Ugyanakkor a korai iskolaelhagyas, a hatranyos helyzet, a veszélyeztetettség,
a gyermekkori szocializacios zavarok €s a kés6bbi kriminalitas k6zott egyér-
telmi 6sszefliggés mutathato ki (Dallmann, 2020; Kisida, 2002).

Kulcsfontossagu lenne a mindségi oktatas megszervezése és annak biztositasa,
hogy minden tanulo — csaladi hatterétdl fiiggetleniil — hozzaférhessen a méltanyos
és szinvonalas oktatashoz (Glowacz, 2020; Eurépai Bizottsag, 2015). Az innovativ
pedagogiai modszerek és a tamogato tanulasi kornyezet segithetnek a potenciali-
san veszélyeztetett fiatalok integralasaban, ezzel csokkentve a devians viselkedés
kockazatat, erre nagyon jo példaul szolgalnak a tanoda programok (Nagy, 2020).

A szegénység ¢€s kilatastalansag az anémias helyzetet alakito legfontosabb té-
nyez6. Az alacsony végzettségii emberek nagyobb valoszintiséggel élnek sze-
génységben, ami noveli a blindzéshez vezetd kockazati tényezdket, példaul
a frusztraciot vagy a biinszervezetekhez valo csatlakozast. Gonczol (1994) sze-
rint a tarsadalmi periférian elhelyezkedok korében a devians viselkedések re-
produkciods folyamatai a rendszervaltas idoszakatol kezdve felgyorsultak. Ennek
hatterében az a koriilmény all, hogy a rendszervaltozas utani j politikai rend-
szer sok massal egyiitt ,,a devians jelenségek szinte példatlan tomegét is 6ro-
kiil kapta elodjetol, mikozben ujszerii devidciokeltd tényezok is beépiiltek a mai
magyar tarsadalomba (nemzetkozi migrdcio s a vele jaro biindzés és drogpiac,
munkanélkiiliség [ ...] tarsadalmi differencialodas és jelentds szamu rétegek le-
csuszasa [...] tomeges bizonytalansagérzet és perspektivatlansag stb.) (Pataki,
1994). Az alapveto probléma és tarsadalmi fesziiltség abban rejlik, hogy a ma-
gyar tarsadalom egyre andmiasabba valik (Andorka, 1994), az egzisztencialis
bizonytalansag, a csokkend életszinvonal, a tarsadalmi rétegek kozotti egyre na-
gyobb szakadék ,, nem teszi az egész tarsadalom szamdra lehetévé azt az életszin-
vonalat, amely megakadalyozna a megélhetéssel dsszefiiggd biincselekmények
nagyszamu novekedését” (Szabd, 2013). Tovabb neheziti a helyzetet a regiona-
lis egyenlotlenségekbdl fakado hatranyok jelenléte is, széles kdrben ismert az
uitgynevezett nyugat-keleti lejtd — azaz az orszag nyugati és keleti része kdzott
meglévo jovedelmi, gazdasagi és fejlettségbeli kiilonbségek — tarsadalmi hata-
sa (Kertil6 2000). Az észak-alfoldi régido munkanélkiiliségi ratdja, amely mind-
végig az orszagos atlagot magasan meghaladta, csak Eszak-Magyarorszagénal
volt valamivel kedvezébb (Kozponti Statisztikai Hivatal, 2022).
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A regionalis kiilonbségektdl fiiggetleniil megkérddjelezhetetlen a csaladi hat-
tér szerepe a kriminalizalodasban, a szegényes csaladi koryezet gyakran 6sz-
szefliggésbe hozhat6 a blindzéssel, ezt az oktatasi rendszer onmagédban nem
tudja kompenzalni. Ezt a kialakult helyzetet sulyositja az a koriilmény, hogy
igen gyakran talalkozunk a korai iskolaclhagyo gyerekek esetében tanulasi za-
varral. Ennek vizsgalataval a kovetkez0 fejezetben foglalkozunk részletesen.

A tanulasi zavar fogalma

A tanulasi zavarok definicidja sajatos modon orszagonként valtozo. ,, Magyaror-
szagon tanulasi zavarnak tekintjiik azt az — intelligencia szint alapjan az elvarha-
tonal lényegesen — alacsonyabb tanulasi teljesitményt, amely gyakran neurolo-
giai deficit vagy funkciozavar talajan jon létre, sajatos kognitiv tiinetegyiittessel.
Ezek a részképesség zavarok alapvetéen nehezitik az iskolai tanulas soran az
olvasas, az irds és/vagy matematika elsajatitasat” (Sarkady & Zsoldos, 1992).

A tanulasi zavar nem felndttkorban alakul ki, nyomai mar csecsemo-, illetve
kisgyermekkorban tetten érhet6k. A tanulasi zavar nem mulik el varazsiitésre,
nem novi ki senki, 6rokre az emberrel marad, és hatraltatja a mindennapi élet
legegyszerlibb szituacios helyzeteiben is.

Magyarorszagon soha nem késziilt felmérés arra vonatkozdan, hogy a fog-
vatartottak hany szazaléka kiizd tanulasi zavarral. Ha a kiilf6ldi szakirodalmat
vizsgaljuk, nagyon kevés tanulmanyt talalunk ebben a témaban. Az USA-ban
a bortdnpopulacio 30-50%-a tanulasi zavarral kiizd a kutatok szerint (Tolbert,
2002). Az Egyesiilt Kiralysdgban végzett vizsgalatok szerint a fogvatartottak
korében akar 60%-os is lehet a tanulasi zavarral, s akar 40-50%-os a diszlexi-
aval kiizdok aranya (Ministry of Justice, 2022).

Az adatok arra utalnak, hogy az iskolai kudarcok és a biindzés kdzotti kapcso-
lat er6s lehet azoknal, akiknek tanulasi nehézségeik vannak. Feltételezésiink
az volt, hogy Magyarorszagon a fiatalkort fogvatartottak korében ma ez az
arany ennél rosszabb. A szabadsagvesztés-biintetés egyik célja, hogy eltanto-
ritsa a biintetését tolt6 személyt az Gjabb blincselekmény elkovetésétdl, illetve
a tarsadalomba torténd visszailleszkedést eldsegitse. Azonban hogyan illesz-
kedhetne be valaki, ha semmi nem valtozott a képességstrukturajaban, mennyit
javulhatnanak az esélyei, hogy elhelyezkedhessen, hogy egyaltalan sikeres al-
lasinterjun részt vehessen? Egyetlen valasz Iétezik: sehogy.

A bortonpopulacio jelentds szazaléka sajnos nem kertil a szocialis ellatorend-
szer latokorébe, és ebbdl kovetkezik, hogy a gydgypedagogusok legeldszor —jo
esetben — az iskoldban 14tjak a gyermeket. Amennyiben a célirdnyos fejlesztés
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kisgyermekkorban elmarad, a tanulasi zavar tiinetei sulyosbodhatnak és egy
1d6 utan mar behozhatatlan hatranyt jelentenek. Ahhoz, hogy hatékony tanita-
si mddszert alkalmazhasson a fogva tartast végz0 intézet, minél hamarabb el
kell kezdeni az elitéltek felmérését és kifejezetten személyre szabni a fejleszté-
siiket, hiszen ez az ismételt blinelkovetés lehetéségét csokkenti (Davis, 2013).

A szovegértési képesség vizsgalata és osszefiiggései

A szovegértési képesség vizsgalata dsszetett folyamat, alapvetden két f6 Sssze-
tevdje van: a szilard olvasastechnika és a megfeleld szokincs.

1. A szilard olvaséstechnika azt jelenti, hogy az olvasé képes a graféma-foné-
ma egyeztetésre, azaz tudja azonositani a hangot a betiivel, 6ssze tudja olvas-
ni a szavakat, még akkor is, ha szamara az ismeretlen. Szamos egyéb tényezo
befolyasolja még a jo olvasastechnikat, mint a szemfixacio, a megfeleld latas,
a figyelem 0sszpontositasa, de ezeket ebben a tanulmanyban nem vizsgaljuk.

Azonban az elemi alapkészségek iskolaba Iépéskor mérhetd fejlettsége meg-
hatarozza az olvasasi képesség fejlodését, melyet Csapd Bend vezetésével lon-
gitudinalis kutatéasi programmal vizsgaltak. Otezer gyermek fejlédését kdvették
nyomon els6 osztalytol (Csapd, 2007; Jozsa, 2004). Az elemi alapkészségek
kozé soroltak a beszédhanghallast, az irasmozgés-koordinaciot, relacidszokin-
cset, elemi szamolasi készséget, tapasztalati kdvetkeztetést és a tarsas kapcso-
latok kezelésének fejlettségét. A vizsgalat soran arra a kovetkeztetésre jutottak,
hogy a kevéssé fejlett elemi alapkészséggel iskolat kezdd gyerekek kudarc-
ra vannak itélve az olvasastanulasban, és ezt a fejlodéshez kothetd elmaradast,
mar nem tudja az iskola behozni.

Tovabba ugy talaltak, hogy a sziil6 iskolai végzettsége szintén meghatarozo
erovel bir az olvasasi képesség kialakulasaban (Jozsa, 2007; Molnar et al., 2007),
illetve azt is sikeriilt megallapitaniuk, hogy egyes tanulok elveszitik elényeiket,
mellyel az iskolaba 1épéskor rendelkeztek, azonban vannak olyan gyermekek, akik
jobban teljesitettek, mint ami elvarhato lett volna. Ez arra utal, hogy az olvasas ta-
nulasanak kezdeti szakaszaban a pedagogus és az alkalmazott modszerek jelentds
hatéssal vannak az olvasastanitas sikerességére (Jozsa, 2007; Molnar et al., 2007).

2. A masik sarkalatos pont a megfeleld szokincs, mégpedig mennyiségi és
mindségi értelemben egyarant.

A szokincsvizsgalat a pedagogusok szamara is kulcsfontossagu, mert segit
feltérképezni, hogy az altaluk oktatott didkok mekkora szokinccsel rendelkez-
nek, és a tanitasuk eredményességét is befolydsolja. Ez meghatarozé elorejel-
z0je a szovegértési képességnek (Stahl & Fairbanks, 1986), valamint a tanulési
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képességnek és a teljesitménynek is. A szokincs ,,6nmagaban ugyan még nem
garantalja egy szoveg megértését, annak hianya viszont garantadlja ennek si-
kertelenségét” (Biemiller, 2005). Azaz a szovegértési képesség fejlesztésének
egyik tényezd6je a megfeleld szokincs kialakitasa. Ha tisztdban vagyunk azokkal
a szavakkal, amelyek az adott életkorban jellemzoek a tipikus fejlédésti gye-
rekekre, akkor hatékonyabban tudjuk fejleszteni azokat a gyerekeket, akiknek
szegényesebb a szokincsiik (Neuberger, 2017). Ezeknél a gyerekeknél fontos,
hogy az életkoruknak megfeleld szokincset alakitsunk ki. Ennek egyik 1épcs6-
je, hogy 6ssze kell hasonlitani a tipikus fejlodésti gyerekek szokincsét a tan-
konyvek szohasznalataval. A kettd kozotti eltérés segit a megfeleld fejlesztési
forma kivalasztasaban. Ha javitani akarjuk a gyengébb szokinccsel rendelkez6
gyerekek tanulmanyi eredményeit, folyamatosan figyelniink kell a szdkincsii-
ket. Az iskolai tankdnyvek szokincsének tudatos tervezése fontos a megfeleld
kognitiv terheléshez (Juhasz & Radics, 2019).

Ma mar koztudott, hogy a szociodkondmiai hattér (SES) fontos szerepet tolt
be a tanulasi folyamatban. A viselkedéses vizsgalatok (Toth & Csépe, 2008)
bebizonyitottak, hogy a jo szociodkondmiai hattér védofaktorként szolgal még
akkor is, ha gyengébb kognitiv képességekkel rendelkezik a gyermek (Noble
et al., 2006). Egy ujabb kutatas kimutatta, hogy a magasabb szociodkonomiai
statusszal rendelkez6 gyerekek mar az olvasas elsajatitasa el6tt elényben van-
nak tarsaikhoz képest, €s ez az elény az idegrendszer szintjén is megfigyelhetd
(Raizada & Kishiyama, 2010).

A Rosa Parks Alapitvany vizsgalata (2024) meger6siti az altalunk fent vazol-
takat, hiszen a hatranyos helyzetl térségekben €16 (elsésorban roma) gyerekek
szokincse eltér az iskolaban hasznalt szavaktol. Mas kultarabdl jonnek, alacsony
szocioOkondmiai hattérrel rendelkez6 sziileik vannak, és egy olyan oktatasi rend-
szerbe kell integralodniuk, ami nincs erre felkésziilve. Ahhoz, hogy ezeken a te-
riileteken nyomon kdvethetd valtozast érhessiink el, a hatranyos helyzetii régiok
felzarkoztatasa sziikséges. Az oktatds mindségének javitasa, megfeleld szamu
pedagbgus, gydgypedagdgus, szocialis munkas €s kifejezetten erre a szegmens-
re kidolgozott oktataspolitikai stratégia kell. J6 gyakorlatok mar léteznek, ame-
lyek valamelyest képesek a szocialis €s 6konomiai statuszbol eredd hatranyokat
behozni, példaként emlithetjiik a Van Helyed! Alapitvany (2024) tevékenységét.

Empirikus kutatas bemutatasa

A szovegértési és olvasastechnikai vizsgélatok elvégzésének legidedlisabb hely-
szinének a blintetés-végrehajtas legkorabbi szinterét, a javitdintézeteket tartjuk,
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ezért vizsgalatunkban erre fokuszaltunk. Magyarorszagon 12-t61 21 éves korig

tolthetik bilintetésiiket javitointézetben a blinelkdvetok. Ez a kamaszkor kezdete

és kiteljesedése is egyben, amikor az érzelmi szabalyozas felfokozott allapot-

ba kertil. Kutatdsunkban azt feltételeztiik, hogy az oktatas és a blindzés kdzott

negativ korrelacio all fent.

Kutatasi kérdéseink az alabbiak:

1) Mi jellemzi a vizsgalt mintat biinelkdvetés, szocialis koriilmények, kabi-
toszer-hasznalat szempontjabol?

2) Mijellemzi a vizsgalt fiatalkoru biinelkdvetdk olvasasi készségét a Meix-
ner-teszt tiikrében?

3) Mijellemzi a vizsgalt fiatalkort biinelkdvetdk szokinesét a Mill Hill teszt
tiikrében?

Vizsgalatunkban 35 6 fiatalkort (el6zetesen) letartoztatott fiti fogvatartott vett
részt. A vizsgalatot 2024 augusztusaban végeztiik, aktualisan akkor ez a 1ét-
szam az Osszes magyarorszagi fiatalkoru letartoztatott nagyjabol 1/3-at jelen-
tette. A vizsgalatban részt vevo valamennyi személy biintetdjogi szempontbol
fiatalkoru volt (14—18 év kozotti). (A jogszabaly megengedi a fiatalkora intéz-
ményben valo elhelyezést 21 éves korig.)

A kutatas nem tekinthetd reprezentativnak, mert nem a teljes javitointézeti
nevelt fiatalkora dllomanyra, csak a letartoztatasban 1év6 személyekre vonat-
kozik. A mintavétel random (véletlenszerli mintan), szisztematikus mintavételi
eljarassal tortént az alabbi rendszer szerint:

* Summa (6sszpopulacio): 95 (N).
* Elemszam: 35 (n).
* k=N/m=3.

A kutatas soran a kovetkez6 konkrét teriiletek vizsgalatara fokuszaltunk:
+ tanulasi zavarok, olvasas, szovegértés, szokincs,

+ elkovetett bincselekmény jellege,

» csaladi hattér,

o kabitoszerhasznalat,

*  jovokép/vizid.

A kutatas helyszine a Budapesti Javitointézet (Sz616 utca) volt, s ezen intézet
standard befogadasi kérddive alapjan folytattuk az elemzést, az anonimitas be-
tartasaval. Informalis beszélgetést folytattunk az itt biintetésiiket toltd fiatalokkal,
s ezen beszélgetések soran elsédlegesen az elkdvetett blincselekmény jellegére,
a csaladi hattérre, esetleges szerhasznalatra és jovéképiikre voltunk kivancsiak.
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Két pedagogiai mérdeszkdzt alkalmaztunk, amelyeket Magyarorszagon a fel-
s0 tagozatos ¢és felnott populacio korében hasznalnak tanulési zavarok vizsgala-
ta soran, a Meixner-féle olvasasvizsgalati tesztet €s a Mill Hill Szdkincstesztet,
tovabba minden fiatalkort a bizonyitvanyaban szerepld iskolai végzettségének
megfeleld szovegértési feladatot toltott ki. A pedagogiai teszteket a szakmai pro-
tokollnak megfelel6en gyogypedagdgus, logopédus vette fel. (A Meixner-féle
olvasasvizsgalati tesztnél ez a validitas feltétele is.)

A Meixner-teszt célja az olvasési készség, azon beliil is az olvasastechnika (pon-
tossag, sebesség, hibak tipusa) és az olvasott szoveg megértésének vizsgalata.
A tesztben a gyermeknek egy szoveget kell felolvasnia, majd kérdésekre vala-
szolnia a szoveg alapjan. Célcsoportjat tekintve megallapithato, hogy leginkabb
1-4. osztalyos gyerekeknél alkalmazzak, de kiterjesztheto fels6bb évfolyamok-
ra is, ha az olvasasi nehézség fennall. Diagnosztikai céljat vizsgalva elsddle-
gesen diszlexia gyanuja esetén alkalmazzak, de altalanos olvasasi problémak
feltérképezésére is alkalmas (Kuncz, 2007).

A teszt validitasat vizsgalva az alabbiak allapithatoak meg a tartalmi, konstruk-
tum és kritérium validitas vonatkozasaban. A tartalmi validitést tekintve a Meix-
ner-teszt jol lefedi az olvasas szempontjabol kritikus készségeket, igy a deko-
dolast, a pontossagot, a tempot és a hibaclemzést. A teszt elemei kozvetleniil
kapcsolodnak az olvasasfejlesztéshez és a diszlexia diagnosztikdjahoz. Konstruk-
tum validitast vizsgalva megallapithatjuk, hogy megfelel6éen méri azokat a kog-
nitiv és nyelvi készségeket, amelyek az olvasasi zavarok hatterében allnak.
A teszt a diszlexia-specifikus jellemzokre (példaul betiikihagyas, betiitévesztés,
lassu olvasas) fokuszal. Kritérium validitas vonatkozasaban elmondhato, hogy
Osszehasonlitd vizsgalatok alapjan a Meixner-teszt eredményei jol korrelalnak
mas olvasasi képességeket mér6 tesztek eredményeivel (példaul DIFER, isko-
laérettségi vizsgalatok, logopédiai szlirések) (Oktatasi Hivatal, 2025).

A teszt megbizhatdsagat vizsgalva az interrater €s teszt-reteszt megbizhatosag
alapjan megallapithatoak az alabbiak. Az interrater megbizhat6sag vonatkozasa-
ban elmondhato, hogy mivel az értékelés részben szubjektiv (példaul hibatipusok
elemzése), fontos a tesztet végzo szakember tapasztalata. A jol képzett gyogype-
dagogusok vagy logopédusok kozott viszonylag magas egyezést mutat. A teszt-
reteszt megbizhatosagot tekintve hangstlyos megallapitani, hogy a gyerek olvasasi
teljesitménye révid idon beliil nem valtozik jelentdsen, igy a teszt megismétlé-
se hasonl6 eredményt hoz, kiilondsen, ha nem torténik kzben célzott fejlesztés.
A Meixner-tesztet Magyarorszagon 2016-ban standardizaltdk (Kuncz, 2007).

A Meixner-féle olvasasvizsgalati teszt alkalmazasanak kiindulopontja az, hogy
az olvasasvizsgalat soran a betlik szintjétdl indulva jutunk el a szovegolvasa-
sig, az olvasott szoveg értelmezéséig. Az olvasasvizsgalatban mind az olvasas
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ideje, mind a vétett hibak szama és mindsége, mind az értési hibak mérvadok
az eredmények kiértékelése soran. A vizsgalat elsésorban nem a diszlexia meg-
erdsitését vagy kizarasat szolgalja, hanem irdnyt mutat az esetleges tovabbi fel-
mérésekhez és a fejlesztési folyamathoz, ravilagit a gyermek mar megalapozott
képességeire és nehézségeire.

Az olvasolapok hat részbdl allnak, felépitésiik a kovetkezo:
* [ 50 kiilonallé6 maganhangzo.
+ 1L 50 kiilonall6 méassalhangzo6.
« III. 100 értelmetlen szotag fiiggdlegesen elolvasva.lV. 100 kiilonalld szo

szintén fiigg6legesen elolvasva.

* V. 100 szobol allo szoveg.
* VI Kérdések, melyek az V. szovegrész értésére vonatkoznak.

A Mill Hill Székincsteszt (Mill Hill Vocabulary Scale, MHVS) egy nyelvi in-
telligenciat méro teszt, amelyet Raymond Cattell dolgozott ki, és leggyakrab-
ban a Cattell Kulturfiiggetlen Intelligenciateszt (Culture Fair Intelligence Test,
Cattell CFIT) kiegészitéseként alkalmazzak. A Mill Hill célja a , kristalyos in-
telligencia” mérésére szolgal, azaz azt a fajta tudast méri, amely a tapasztala-
tokon és a nyelvi tanulason alapul (Raven, 1983). A teszt jellemz4i a tartalom,
formatum ¢és alkalmazas vonatkozasaban az aldbbiak. Tipikusan szdokincsis-
mereti kérdésekbdl all, ahol a vizsgalt személynek egy szohoz a jelentését kell
parositani (példaul tobbvalasztos formaban). Formatumat tekintve 1étezik ro-
viditett, illetve hosszabb verzioja is, a hosszabb valtozat akar 88 kérdést is tar-
talmazhat. Egyéni vagy csoportos tesztelésben is hasznalhat6 (Raven, 1983).
Alkalmazasi kore az alabbi teriiletekre terjed ki:
» Kiristalyos intelligencia mérése (ellentétben a Cattell CFIT-tel, amely a flu-
id — problémamegoldo — intelligenciat méri).
+ Iskolai teljesitmény, szovegértés vagy nyelvi képességek felmérése.
» Intellektualis képességek differencialasa iddsek és fiatalok kozott (mivel
a kristalyos intelligencia életkorral altaldban nem cs6kken) (Raven, 1983).

Validitasat vizsgalva megallapithatjuk, hogy a Mill Hill-teszt j6 konstrukcios
validitassal rendelkezik, mivel 0sszhangban van a Cattell-féle intelligenciael-
mélettel (kiilonbség fluid és kristalyos intelligencia kozott). Kritérium validi-
tasat tekintve elmondhatjuk, hogy a teszt eredményei gyakran jol korrelalnak
mas nyelvi intelligenciatesztekkel, példaul WAIS verbalis skalaival. Prediktiv
validitasat vizsgalva megallapithato, hogy a szdkincsteszt eredményei eldre
jelezhetik az iskolai vagy munkahelyi teljesitményt, kiilondsen olyan teriilete-
ken, ahol a nyelvi készség kulcsfontossagti (Nemzeti Tehetség Kozpont, 2021).
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Megbizhatosag (reliabilitas) vonatkozasaban elmondhato, hogy a teszt altala-
ban magas belsé megbizhatosagot mutat, azaz a kérdések jol egyiittmitkodnek
egy kozos képesség (szokincs) mérésében. Teszt-reteszt megbizhatdsaga is ki-
elégitd, ha ugyanazt a személyt Gjra tesztelik, hasonl6 eredményt ad (Nemzeti
Tehetség Kozpont, 2021).

A Mill Hill Szokincsteszt egy kamaszkortol alkalmazhat6 papir-ceruza teszt,
koriilbeliil husz perc alatt tolthetd ki. Az eljaras 75, tobbszoros valasztasos irasos
feladatbol, mig a hosszabb valtozat 154 feladatbol all. A teszt hasznalatara nincs
végzettségbeli korlatozas. A felvétel soran a vizsgalt személynek hivoszavak
alapjan nyolc adott lehetdség koziil kell megjeldlni azok szinonimajat. Minden
csoportban csak egy helyes valasz van. Ha valamelyik hivoszo jelentését nem
ismeri, akkor nem kdtelezd valaszt adni ra. A teszt eredménye alapjan kovet-
keztethetiink a vizsgalt személy kommunikacids szintjére és miiveltségére is.

A minta jellemzése: szociologiai és pedagogiai jellegii megal-
lapitasok

Szociologiai jellegii megallapitasok

Megvizsgaltuk, mi jellemzi a mintat blinelkovetés, szocialis koriillmények, kabi-
toszer-hasznalat, tanulmanyi eldmenetel, jovobeli célok vonatkozasaban, ezen
megallapitasainkat foglaljuk 6ssze ebben a fejezetben.

Az elkdvetett biincselekmények jellegét vizsgalva megéallapithatjuk, hogy a fi-
atalok zoOme vagyon elleni blintettet kdvetett el, a megkérdezett 35 fiatal koziil
22 {6 ilyen jellegili blincselekmény miatt keriilt letartoztatasra. Ezek jellemzéen
erdszakosan elkovetett cselekmények (rablas, kifosztas 15 £6), lopast hét 6 ko-
vetett el. A rablasok aldozatai foként fiatalkoruak, idds nyugdijasok, vagy ittas
allapotban 1év6 személyek voltak. A rablasokat minden esetben tobben kovették
el, jellemz6en csoportosan. Az 0sszes elkdvetett blincselekménnyel kapcsolat-
ban megallapithato, hogy jellemz6 rajuk az agresszio, mivel a fennmaradé 13
elkovetd fiatalkoru koziil hét £6 szexualis jellegii, két 6 stilyos testi sértéssel
jaro, két f6 pedig terrorcselekménnyel kapcsolatos biint kovetett el. Tovabbi két
6 az iskolaban bantalmazta az oktatd pedagdgust tanora alatt.

A fiatalkoraak szocialis helyzetérdl megallapitottuk, hogy egy f6 kivételével
(terrorcselekmény elékészitése a vad ellene) valamennyi személy rossz szocialis
helyzetbdl keriilt letartoztatasba; 13-an gyermekotthonban és/vagy tobb nevelo-
sziillénél nevelkedtek. A 35 vizsgélt fiatalkoribol 26-an négynél tébb gyerme-
kes csaladokban nevelkedtek, de nem volt ritka a hét-, nyolc-, kilencgyermekes
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csalad sem. A fiatalkoruak itt jellemzéen féltestvérek, az apak személye tobb-
nyire valtozo.

A sziilok — egy kivételével — valamennyi esetben rossz anyagi koriilmények
kozott élnek, a [étminimum hataran, vagy az alatt. Alacsony iskolazottsaguak,
tobbnyire munka nélkiil. A csaladban €16 gyerekeknél jellemzéen az anya dol-
gozott (foként segédmunkat), az apa (nevel6apa) otthon tartézkodott. Az apak
szinte valamennyi esetben biintetett eloéletiiek.

A fiatalkortak nagyrésze (27 6 a 35-bol) bevallottan és rendszeresen alkalmaz
tudatmodosito szereket. Két f6 hetente tobbszor fogyaszt alkoholt, négy £6 he-
tente tobbszor hasznal kabitoszereket. 21 {6 napi szinten fogyasztott kabitoszert.
A hasznalt anyag jellemzden az olcso, szintetikus és valtozo hatdanyag tartalma,
ugynevezett dizajner drogok kozé tartozo herbdl, illetve kristaly (szintetikus
THC-t, illetve metamfetamint valtozo, de altalaban nagy mennyiségben tartal-
mazo veszélyes szerek, melyek sulyos idegrendszeri karosodast okozhatnak).
A vagyon elleni biincselekmények (rablas, kifosztés, lopas) elkdvetdi harom
6 kivételével valamennyien rendszeres droghasznalok, és indoklasuk szerint
a blintett f6 okaként a kabitdszer vasarlasahoz sziikséges pénz eldteremtése
szolgalt motivacioul.

Szinte valamennyi fiatal vidéki, falvakbol vagy kis vidéki varosokbol szar-
mazik. Jellemzden Nograd, Borsod-Abauj-Zemplén, Bacs-Kiskun varmegye-
iek, illetve Budapest kdrnyékiek.

A veliik folytatott beszélgetésekbol egyértelmiinek tiinik, hogy valamennyi-
en lemaradtak a tanulasban, aminek egyenes kovetkezménye volt a szégyen-
érzet, a kikozositettség. A fiatalkortak jellemzden ,,logtak™ az iskolabol, és
kisebb-nagyobb tarsasdgokba verddve a dohanyzés-alkoholfogyasztas-drogo-
7as ,,szentharomsagan” keresztiil jutottak el a kiilonb6z6 — jellemzden vagyon
elleni, de erdszakos — biincselekmények elkdvetéséig. Ez sajat érzetiik szerint
segitett nekik a kortarscsoportuk megbecsiilésének helyreallitdsaban: tisztel-
ték oket és féltek toliik.

A fentiek tiikrében nagyon meglepd, hogy a megkérdezett 35 fiatalkortiakbol
29-en viszonylag realis célokat tiiznek ki maguk elé a jovoére nézve. 27 fiatal
kétkezi — és nem tal kvalifikalt — szakmat szeretne tanulni, egy 6 diszkont aru-
hazi csomagfeltdltoként szeretne dolgozni, egy f6 pedig valogatott atléta sze-
retne lenni (ez is redlis cél, mivel mar most élsportolo).

Pedagogiai jellegii megallapitasok

A megvizsgalt 35 fiatalkorubdl tiz {6 tud szilard olvasastechnikaval olvasni (1.
szam 4bra). 25 fiatal a gyengén olvasok korébe sorolodik. Ok azok, akik nem
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tudnak hangot és betiit megfelelden egyeztetni, akik keverik a betiiket, akik
nem megfeleld olvasastechnikaval rendelkeznek. Ezek a fiatalok az olvasaskor
rengeteg energiat forditanak arra, hogy dekodoljak a betiiket igy nagy valoszi-
niiséggel a szoveg értelmezésére mar nem marad kapacitasuk.

1. szami abra
Olvasastechnikai vizsgalat eredménye

10 £6,29%

@ Tud olvasni

@ Gyengén olvas

2518, 71%

Forras. A szerzOk sajat szerkesztése.

Az iskolai végzettségiiknek megfelelden Osszeallitott szovegértési feladatlap is ezt
bizonyitja, hiszen 6t fiatalnak sikeriilt megvalaszolnia a kérdéseket. Azt lathat-
juk, hogy a jo olvasastechnika nem volt elég a szovegértéshez, mert a tiz szilard
olvasastechnikaval rendelkezd fiatalbol tovabbi 6t f6 morzsolodott le. Mindezek
eredményeképpen megallapithatjuk, hogy a 35 fiatalbdl 6sszesen 6t £6 volt az,
aki megfeleld szovegértéssel és olvasastechnikéval rendelkezik (2. szamu abra).

2. szamu abra
Szovegertési vizsgalat eredménye

148, 14%

@ Lt aszoveget

@ Nem érti a szdveget

85 16, 86%

Forras. A szerzok sajat szerkesztése.
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A szokincsvizsgalat minden fiatalkorinal gyenge teljesitményt jelzett, tehat
100%-a a vizsgalt személyeknek az életkori elvarasok alatt teljesitett.

Tovabbi megallapitasaink még, hogy a megvizsgalat tanulok jelentds része
magantanuléi statuszban volt, mely el6revetiti a tanulasi képességeik jelen-
tds romlasat. Amint a gyermek kikeriil a napi rutinbol, az iskolai kérnyezet-
bol, jelentdsen lecsokken az esélye arra, hogy szakmat tanuljon, esetleg to-
vabbtanuljon.

Az élete valamelyik periodusaban 16 fiatallal foglalkozott gyogypedagogus,
s 14 fiatal rendelkezik SNI (sajatos nevelési igény) vagy BTMN (beilleszke-
dési, tanulési, magatartasi nehézség) statusszal, holott mindenkinél fellelhe-
t6 a tanulasi nehézség valamilyen foka, amely stilyosabb esetben a tanulasi
zavar vagy tanuldsban akadalyozottsag szintjéig juthat.

Osszegzés

Az oktatas noveli a foglalkoztathatdsag esélyeit, és igy javitja az egyén gaz-
dasagi helyzetét, ami csdkkenti a kriminalis magatartast. Azok, akik id6 el6tt
elhagyjak az iskolat, gyakrabban keriilnek hatranyos helyzetbe a munkaerdpi-
acon, ami emeli a blinelkdvetés valoszinliségét. Az alacsony végzettségli em-
berek nagyobb valészintiséggel élnek mélyszegénységben, ami ndvelheti a bii-
ndzéshez vezetd kockazati tényezoket, az andmiat, a frusztraciot. Az egyenld
esélyek biztositasa az oktatasban csokkentheti a tarsadalmi kiilonbségeket és
a blin6zési hajlamot. Vizsgalatunk soran kapott eredményeink alapjan beiga-
zolddott eléfeltevésiink: az alacsony végzettségli emberek jellemzden nagyobb
valoszinliséggel élnek rossz anyagi koriilmények kozott, ami jelentésen novel-
heti a biindzéshez vezetd kockazati tényezoket.

Els6 kutatasi kérdésiink a vizsgalt minta biinelkdvetés, szocialis koriilmények,
kabitoszer-hasznalat szempontjabol térténd jellemzésére iranyult. Az elkovetett
blincselekmények jellegét vizsgalva megallapithatjuk, hogy a fiatalok zome va-
gyon elleni bilintettet kdvetett el, jellemzOen annak erdszakos formajat (rablas,
kifosztas). A vizsgalt fiatalkoruak szocialis helyzetének vizsgalata azt mutatta,
hogy egy {06 kivételével valamennyien rossz szocialis koriillmények kozott él-
tek letartdztatdsuk el6tt. Kébitoszer-hasznalatra vonatkozo kérdéseinkre adott
valaszaikbol kideriilt, hogy nagy résziik (77%) bevallottan és rendszeresen al-
kalmaz tudatmddosito szereket.

A masodik és harmadik kutatasi kérdésiink a vizsgalt populécid szovegértési
képességére és szokincsére vonatkozott. Ezen kérdésekhez kapcsolodoan a ku-
tatas soran megallapithattuk, hogy a 35 biinelkévetd fiatalkort fogvatartottbdl:
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» 30 f0 szovegértési zavarral kiizd (= 86%),

* 5 fének normal szovegértése van (= 14%),

* 35 f6 szokincsvizsgalatanak eredmény gyenge teljesitményt jelzett, tehat
100%-a a vizsgalt személyeknek az életkori elvarasok alatt teljesitett.

A szOvegeértési zavarral kiizd6k 86%-os aranya kiemelked6en magas, még a nem-
zetkozi atlaghoz képest is. A kutatasok altalaban 60—70%-os el6fordulést je-
leznek a fiatalkort elkovetdk korében, példaul Angliaban ez az ardany 66-90%
(Bryan et al., 2007). A mintank még a szokasosnal is markansabb kapcsolatot
mutat a szovegértési nehézségek ¢€s a biinelkdvetés kozott. Mindezek alapjan
a szOvegertési zavar ugy tlinik nem pusztan egy rizikofaktor, hanem az egyik
kozponti, domindns tényezd a deviancia kialakulasaban.

A 35 16 blinelkoveto fiatalkora fogvatartottbol:
» 16 6 gyogypedagogiai ellatasban részesiilt (=~ 46%),
* 14 10 sajatos nevelési igényii (SNI) (= 40%).

A 46%-o0s gyogypedagogiai ellatas és 40%-os SNI-arany 6sszhangban van az-
zal, amit mas kutatasok is mutatnak. A tanulasi nehézségekkel kiizd6 fiatalok
hajlamosabbak az iskolai kudarcokra, lemorzsolédasra, ami tarsadalmi mar-
ginalizal6dashoz és blinelkdvetdvé valashoz vezethet. Ezek az aranyok felve-
tik a halmozott rizikofaktorok jelenlétét (példaul szovegértési zavar + ADHD/
diszlexia + szegénység vagy csaladi diszfunkcio), amelyek egyiittesen fokoz-
zak a kriminalizalodas kockazatat, vagyis a tanulasi problémak nem izolaltan,
hanem egy komplex rendszer részeként jelennek meg.

A ,,normal szovegértésii” fiatalok alacsony szama arra utal, hogy a blinelko-
vetés ebben a populacidban ritkan jelentkezik jol miikodé nyelvi-szovegértési
képességek mellett. Ez az 0sszefliggés megerdsiti, hogy a szovegértési képes-
ség vedofaktorként miikodhet, igy, akinek nincs ezzel gondja, annal csdkken
a kriminalizal6das valosziniisége.

Az innovativ pedagdgiai mddszerek és a tamogatd tanulasi kdrnyezet segit-
hetnek a potencialisan veszélyeztetett fiatalok integralasaban, ezzel csokkent-
ve a devians viselkedés kockazatat. Az oktatasi rendszer onmagaban nem tud-
ja kompenzalni a szegényes csaladi kdrnyezetet, amely gyakran 6sszefiiggésbe
hozhat6 a blindzéssel, ugyanakkor az iskolak tdimogathatjak azokat a fiatalokat,
akik szocialisan hatranyos kdrnyezetbdl érkeznek.

Kulcsfontossagli beazonositani a korai iskolaelhagyast eldidéz6 tarsadalmi,
gazdasagi, oktatasi tényezoket, a prevencios jelzorendszer miikddtetése ebben
nyujthat segitséget. Az azonositast kovetden a célzott, helyi igényekre reaga-
16 intézkedések a leginkabb célravezetdek, igy példaul a tanoda program és
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a szakszolgalatok tevékenysége (Glowacz, 2020). A korai iskolaelhagyas szem-
pontjabol veszélyeztetett tanuldi csoportok szamara a nevel6-oktato munkat vég-
z6 szakemberek, gyogypedagdgusok munkaja kiemelten fontos, valamint azon
civil szervezetek is hidnypotlo funkcidt téltenek be, amelyek ezzel a hatranyos
helyzetii csoporttal valo foglalkozast helyezik munkajuk kdzéppontjaba (példa-
ul Van Helyed! Alapitvany, Rosa Parks Alapitvany). Eszkdzként szolgal még
a lemarado rétegek oktatasi hidnyossagainak potlasara a feln6ttképzés, amely
a tarsadalmon beliili kiilonbségek csokkentésének tdmogatasa mellett esélyt ad
a leszakadoknak a tarsadalomba torténd (re)integralddasra, tamogatva ket ab-
ban, hogy ne valjanak bilinelkdvetové.
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